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XX. Taking the last one in mind: when A occurs, to get XX a someone B must do C 

in a way W. Also, "to get XX… in a way W" equals to "to do C"; because to have 

something be done it's impossible to avoid using at least one method. Summary, with 

all previous changes the formulation it reaches the final view: when A occurs, a 

someone B must do C. – And, as it's clearly seen, it repeats the first moral 

formulation. So, that's one of the possible ways to see how can we get from didactical 

phrases to the moral phrases.  
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МОРАЛЬНИЙ КОНТЕКСТ ДИДАКТИЧНИХ ВИСЛОВІВ 

В повсякденному житті деякі звёязки між моральними та дидактичними 

практиками можуть спостерігатися. Важливо знайти, що слідує з дидактичних 

практик, зокрема, чи може мораль бути одним з тих наслідків. Насправді, деякі  

риторичні фрази, що запевняють когось, можуть мати такі форми: "Усі знають, 

що р", чи "аби зробити це, ти мусиш діяти як усі інші", чи "немає жодної 

людини, яка б не знала цього, окрім тебе", і т.п. Мова трансформувалася від 

найпростіших до найвдосконалеших форм, і це було, мабуть, причиною для 

деяких людей застосовувати її власними способами, як, наприклад, в 

традиціях шанування кольорів в Китайській Імперії (а також Яконії та Кореї). 

Також, це ж стосується арготичної лексики, та мов гетто. Навіть поверхньово 

цей тип фраз здається зповненим морального контексту. Ця особливість може 

бути знайденою шляхом, що подано нижче. 

Існує клас моральних висловів, що мають форму: коли трапляється А, тоді 

дехто В мусить зробити С. По відношенню до них справедливе наступне: 

1. Існують люди 'ЗЛ', що знають Х, а також люди 'НЗЛ', які не знають Х. 

2. Якщо ЗЛ мають здатність отримувати Х, тоді повідомлення ЗЛ до НЗЛ 

про Х мають дидактичний характер. 
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Аби адресувати (нову) інформацію до персони це: чи додати інструкцію 

з її експлуатації, або ж ні. За відсутністю здатності до застосування інформації, 

сама інформація втрачає сенс. За наявністю останньої ЗЛ інформує про 

методи, що використовує, або існують шляхи, якими НЗЛ можуть зрозуміти 

застосування інформації. (В цьому разі, це протиріччя до другого визначення 

ЗЛ, а тому це вважається таким, що ЗЛ не може здогадатися про методи 

використання інформації, або вони можуть розв'язувати задачі без будь-яких 

засобів.) 

Явні або неявні інструкції з використання змісту повідомлень деінде 

можна висловити наступне: коли трапляється А, аби використати Х дехто В 

мусить зробити С. (Тут С – є методом.)  

1. Звичайні знання використувуються тоді, коли нічого незвичного не 

трапляється. Незвичайна інформація виникає тоді, коли є потреба врятувати 

чиєсь життя, або видалити якусь перепону, що заважає, на життєвому шляху і 

т.і. В підсумку, незвична інформація більш важлива для того, аби розширити 

онтологічних вимір життя. Деякі з подібних знань абсолютно необхідні, аби 

продовжити життя чи змінити його. Назвемо таку важливу інформацію ХХ. 

2. В решті решт, коли якісь обставини трапляються, тоді для декого В з 

класу НЗЛ потрібно зробити щось, аби подолати щось погане (для В), і тоді 

він мусить зробити щось Х  (тоді це ХХ). В цьому разі, перед В дилема6 або 

здобути ХХ самому, або спитати про це. Якщо В обирає перше, тоді коли 

немає інших даних про ХХ, тоді в нього є вибір чи вирішувати дещо без 

відповідних ресурсів, чи спитати когось із ЗЛ. 

В останньому випадку, про це можна сказати наступним чином: коли 

трапляється А, аби здобути ХХ дехто В мусить зробити С. НЗЛ знають не 

лише, як владнати А, використовуючи ХХ, але вони інформують В як зробити 

ХХ тим, що додаткова присутня інформація про це. Також, "аби зробити ХХ… 

шляхом W" тотожне до "зробити С"; це тому, аби зробити щось, неможна не 

користуватися жодним методом. В підсумку, разом із попередніми змінами 

формулюваннями воно набуває такого вигляду: коли трапляється А, дехто В 
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мусить зробити С. – І це очевидно, що ця формула повторює перше 

формулювання з приводу морально-дидактичних висловів. Таким чином, це 

один з можливих шляхів побачити шлях від дидактичних до моральних 

висловів. 
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WHO IS A TEACHER? THE QUESTION OF SPIRITUAL NARRATIVE 

AND RESPONSIBILITY 

In postmodern society the figure of author, actor, person appear to be quite 

dim. We can find such proclamations in the works of Bart, Derrida, Baudieu. The 

same dim seems to be the question of education. Now we are only starting own 

research and development of strategies and concepts of modern education. It is not 

a secret that educational process is not only gaining of particular knowledge or some 

competences, but also some sort of parenting of personality and of the specialist, the 

same says Dewey. Of course some information can has some influence on values. 

However parenting has much more considerable influence on personality and his 

innerworld. The same was said by sufficient educators of 20th and 19th century. 

Here we suggest quite interesting concept according to which the problem of 

education can be reconsidered. Here we are facing a considerable problem. If the 

parenting is more important than passing the knowledge does lector, teacher has the 

right and competence to realize this parenting. Are we competent for spiritual 

narrative or are we only amateurs, as Pythagoras said, inventing the word of 

philosophy? To become adequate passer of knowledge we studied for 5-9 years and 

to become tutor, parenter, teacher we studied maximum one or few courses of 

Pedagogics. So we should ask who is capable to be the lector considering parenting? 

For him to have a right for spiritual, ethical narrative.    


